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Mit den »Teletubbies« Sprechen,
Lesen und Schreiben lernen

Weil viele Kinder aus verschiedenen
gesellschaftlichen Gruppen die »Te-
letubbies« kennen und maégen, kann
dicse Serie Ansporn sein, in Vor-
schulklassen und Kindergirten Le-
sen und Schreiben zu lernen.

ieser Bericht soll grob ein

Projekt umreilen. mit dem

man f{cststellen wollte. inwie-
die Fernschserie »Teletubbics«
Kinder dazu motivieren kann. schon
un {rithen Kindesalter Interesse am
Lesen und Schreiben zu zeigen. Das
Kleinkinderprogramm  »Teletubbies«
zeigl tetlweise Ziige ener postmoder-
nen Kindheit. wo Kinder auf Fernse-
her — dic Biuchlein der Teletubbics —
im Femsehen blicken, auf denen kurze
Dokumentarbeitrige gezeigl werden.
Somit. sagt Wage (1992). werden Kin-
der im ausgehenden 20. Jahrhundert
mit cinem Mcedium konfrontiert. das
sich immer stirker selbst in den Mit-
telpunkt <tellt, Im Mikrokosmos der
Medienlandschaft bezichen sich Fern-
sehsendungen. Filme. Videos. Video-
spicle. Jugendmagazine und Comics
stindig aufeinander. Diexc Verquik-
kung ist in den hecutigen Kinderme-
dien fast allgegenwiiruig, und das Ver-
stindnis daftir verschlieBt sich Tetlen
des Erwachsenenpublikums, wodurch
sehr leicht MiBverstindnisse entstehen
konnen. Dic »Teletubbics« werden
auch deshalb besonders kritisiert. weil
man es wagte — durch eine reduzierte
Satzstrukiur und mit der Wiedcerho-
lung von Ein- oder Zweiwortsiitzen —
Kleinkinder dirckt anzusprechen. Das
ist die Sprachc. die sie sofort wieder-
crkennen. denn sie spiegelt die gram-
matikalischen Strukturen wider. die in
der Frihsprechphase vorkommen (s. a.

well

Erfahrungen aus England

Garton und Pratt 1998). In Grof3britan-
nien wurde die Serie gerade aufgrund
dieses Sprachgebrauchs und des an-
geblichen Mangels an Lerninhalten
angegriffen (Messenger-Davies 1997).
Stephen Byers. der damalige Kultus-
minister hefand. dall die Sendung cin
typisches Beispiel fir die »Verdum-
mung« des Kinderfernsehens darstellt.
Wie jedoch McDonnell (1994) schon
sagl. gab es immer Erwachsene. die
sich populdrer Kinder- und Jugend-
kultur entgegenstellten, und jede Ge-
neration war dariiber besorgt, dal} die
unschuldige Jugend von den Medien
threr Zeit korrumptert wird:

»Modernen Kreuzrittern mug ¢s so vorkome
men. dafl die Gewah in den Populidemedien
eine Bedrohung ganz anderer Art darstellt.
als dies bhei den netten Kunsuwerken aus rii-
herer Zeit der Fall war. Aber damals emp-
Fard man dic Rover Boys. Stummfilme und
authentische Krimi-Comics {iir das soziale
Gefiige ganz genau so bedrohlich wic heute
dic Ninja Turtles und Terminator-Filme.«
(McDonnell 1994, 5. 112)

Solche Reaktionen zeigen. dal die
potenticllc Macht der Mcdien iber-
schittzt wird. und sie sind ein Beispiel
ftir die soziokulturclle Wertvorstellung
dey Kindheit als Zustand der Reinheit
(s.a. Walkerdine 1999). Der Autstand
um dic »Teletubbies« hat zu cinigen
Extremreaklionen gefiihrt: unter ande-
rem wurde das Programm aus man-
chen Kindergirten verbannt (Wain-
wright 1999). und Vermutungen wur-
den laut. daB die Sprachentwickiung
von  Kleinkindern  zuriickbleiben
konnte. wenn sie dieses Kleinkinder-
programm ansehen (Timms 1999). Es
1st aber auch nichts Necues. dall popu-
lirkulturelle Interessen von Kindern
aus den Vorschulgruppen und Lehr-
plinen ausgeschlossen werden.

Defizite in den Lehrplinen

Das Fechlen vieler kultureller Interes-
sen von Kindern in den Lchrplinen
von Kindergirten und Schulen st
deutlich dokumentiert (Luke 1993:
Lankshear and McClaren 1993: Gee
1996: Street 1997) und hat daraut auf-
merksam gemacht. dal praktisch nur
Lehrsioft vermittelt wird. der dem kul-
turellen Kapual (Bourdieu 1977) von
Kindern der Mittelschicht entspricht.
Demzufolge gehoren die Texte. dic in
den Regalen der Klassenzimmer zu
finden sind. zur gingiven traditionel-
len Liateratur und entsprechen nicht
den Erfahrungswerten. die Kinder mit
Medien machen. Nur in den weller-
fiihrenden Schulen scheint es mit Un-
terrichtsplinen zur Medienerziehung
Platz dafiir zu geben. sich damit aus-
cinanderzusetzen, was sich Kinder an-
schauen. Abcr solche Ficher spielen
im Schulsystem nur eine untergeord-
nete Rolle. Fur die ersien Schuljahre
aibt es kaum Ansiitze. die aktuelle
Medienwahl mit in den Unterricht cin-
zubezichen. da das Thema Kinder-
medien oder Populidrkultur in England
im Lehrplan der ersten lahre nicht
vorkommt. Stattdessen werden  den
Lehrern Texte nahegelegt. die in erster
Linie aus der tradittonellen Kinderlite-
ratur stammen. Betrachtet man die in
den Lehrplinen vorgegebene Literatur
kritisch, wird deutlich. daf} sie cinem
bestimmten gesellschaftlichen Raster
critspricht. Das angewandte Modell
7zum Erlernen von Lesen und Schrei-
ben wurzelt tief in den Erziechungs-
eewohnheiten von Kindern der Mittel-
schicht in Industriclindern. Die Arbeit
von Brice-Heath (1983) zeigte deut-
lich, dafd dieses Modell nicht auf alle
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Klassen paBt, und daB die Schreib-
und Lesegewohnheiten der weillen
und schwarzen Arbeiterklasse in den
Schulen weitgehend ignoriert werden.
Durch die schulische Einbeziehung
von Populirkultur sowie die Beriick-
sichtigung dessen, was sich die Kinder
im Fernsehen ansehen, kénnte auch
bewirkt werden, daB3 die kulturellen
Gewohnheiten von Kindern der Arbei-
terschicht nnerhalb des Lehrplans
cine gewisse Anerkennung erfahren.
Das soll natiirlich nicht bedeuten. daf3
Kinder aus der Arbeiterschicht ein
Monopol auf den Konsum von Popu-
larkultur haben: jedoch haben viele
Kinder der Mittelschicht andere kultu-
relle Interessen, die in den Lehrplidnen
sehr wohl enthalten sind. Kinder aus
der Mittelschicht schauen sich natiir-
lich auch »Rugrats« oder »Barney der
Dinosaurier« an, aber wihrscheinlich
findet sich in ihren Biicherregalen
auch genau der Lesetoff. den es in der
Schule gibt oder der auf Biicherlisten
vorkommt, die das Ministerium emp-
fichlt.

Schriftsprachliche
Fertigkeiten

Die ersten Jahre sind fiir das Erlernen
der schriftsprachlichen Fertigkeiten
von enormer Bedeutung (Hall. 1987:
Whitehead. 1999). Diese Entwick-
lungsphase koénnte jedoch noch we-
sentlich effektiver gestaltet werden,
wenn die Kinder mit Texten. dic sie
stark motivieren, zum Lesen und
Schreiben ermutigt wiirden! J.'T. Guth-
ric, P. Van Meter. A. Dacey Mcanu. A.
Wigfield. L. Bennett. C.C. Poundston,
M.E. Rice. EM. Faibisch. B. Hunt and
A.M. Mitche)l (1996) aduBern die
Meinung. dafl seine langfristige Stei-
gerung der schriftsprachlichen Fertig-
keiten vom Zusammenspiel der kogni-
tiven und motivierenden Aspekte
abhingt« (S. 323) und es hat den An-
schein. dal das Interesse. das die Kin-
der dem Text beim Schreiben und
Lesen entgegenbringen, entscheidend
mitbestimmit. den LernprozeB zu be-
schleunigen (Turner 1995; Guthrie
ua.. 1996). Schriftsprachliche Ubun-
gen an Kindergiirten und Schulen soli-
ten auf die sozio-kulturetle Welt der
Kinder eingehen. wenn dieses Inter-

esse gesteigert werden soll (Smogarin-
sky und O’Donnel-Allen, 1998), und
man hat auch festgestellt, daf3 die Me-
dien sowic beliebter Lesestoff tatsich-
lich 1n den ersten Jahren beim Lesen
und Schreiben stark motivieren kon-
nen (Dyson. 1997: Marsh, 1999). Oft-
mals wird bei der themenbezogenen
Arbeit an Kindergirten und Grund-
schulen versiumt. sich mit den geleb-
ten Realititen der Kinder avseinander-
zusetzen. Das Projekt, das Gegenstand

l.aa-Laa und Dipsy

dieses Berichtes ist, hatte das Ziel. das
Potential von Populirkultur auszu-
Joten. kleine Kinder bei der Sprachent-
wicklung zu unterstiitzen und zu
schriftsprachlichen Aktivitdten zu er-
mutigen.

Die Studie

Die Studie wurde an drei Grundschu-
len und zwei Kindergirten im Zentrum
eincr  nordenglischen  Stadt  durch-
gefiihrt. Sie lagen 1m Einzugsgebiet
multikultureller Gemeinden. zu denen
Familien sowohl aus dem afrikanisch-
karibischen Raum. Pakistan, Benga-
len. China. Jemen und Somalia gehor-
ten als auch weiBe britische und irische
Familien. Der GroBteil der Familien
kam aus der Arbeiterschicht. Das fiinf-
monatige Projekt enthiclt cine Reihe
von Elementen mit dem Inhalt. schrift-
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sprachliche Akuvitaten im Lehrplan
cinzufiihren. Ein puar dieser Akuviti-
ten bezogen sich auf die »Teletub-
bies«. Man wiihlte dicses Programm
aufgrund seiner enormen Beliebtheit
bei klcinen Kindern. Unter anderem
fithrte man an den Kindergirten und
Schulen folgende Aktivititen durch:
Lesen von Tubby-Vanillerezepten:
Schreiben von Tubby-Rezepten fiir
cine Reihe von Gerichten: Lesen von
»Teletubbies«-Comics: Schreiben von

Brieten an die »Teletubbies™: Schrei-
ben von »Teletubbies«-Geschichten:
Erfinden von Anzeigen in den »Tele-
tubbies«-Comics. Insgesamt waren 63
Kindergartenkinder und 68 Grund-
schiiler am Projekt beteiligt. aber nicht
alle taten dasselbe. Die quahitative Da-
tenerfassung erfolgte iber Protokollie-
rung wihrend der Projektarbeit. durch
Photos. anhand der von den Kindern
geleisteten Arbeit und durch Gespra-
che mit dem Personal. Auf die Arbeit
in den Kindergirten wird anderweitig
etngegangen (Marsh. in Arbeit). Hier
wird nun aufgrund der Wirkung, die
die Arbeit mit »Teletubbies«-Comics
in etnem der Kindergirien und in einer
der Grundschulklassen hatte, erliutert,
in welchem Umfang die Fernsehserie
dazu in der Lage ist, den Schreib- und
Leselehrplan der crsten Jahre neu zu
beleben.
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Die »Teletubbies« beim
Schreiben- und Lesenlernen

Bet der »Lese- und Schreiboffensive«
(National Literacy Strategy). die 1997
in England startcte, gehoren die gro-
Ben Bicher. aus denen die ganze
Klasse lesen kann. zu den Hauptele-
menten im Unterricht. Also entschloB
man stch. »Teletubbies«-Comics so zu
vergrofiern, dall sie withrend der ge-
meinsamen Lesestunde benutzt wer-
den konnten. Die Kinder waren ganz,
aus dem Hauschen. was dieser Auszug
aus dem Projekttagebuch belegl:

»In dem Momenl, als Jane das Comicbuch
auf den grofien Stinder stellie. ging eine
Welle der Aufregung durch die Klasse und
viele flisterien: e¢in »Teletubbies«-Comic!
Jane besprach mit den Kindermn die Gestal-
tung der Vorderseite. und die lebhaite Betei-
ligung zeigte. daB sie sich mit dem Genre be-
stens auskannten. Das gemcinsame Lesen
der Geschichte im Comic gefiel natiirlich
auch allen. und die Kinder blieben bis zum
Schlufl mit Interesse dabei. zeiglen. dall sie
mit den Figuren vertraut waren und konnten
auch Schliisselszenen voraussagen. Das fiel
besonders bei denjenigen Kindern aut, die
crst damit begonnen hatten. sich Englisch
anzueignen. und die sonst oft nicht in der
Lage waren, der gesamten Lesestunde kon-
zentnert zu folgen.«

Aufgrund der Vorherrschaft der ameri-
kanischen Popularkutiur, die Englisch
als ihr Medium benutzt, kdnnen damit
zusammenhidngende Texte gut dabei
helfen. den Kindern Sicherheit und
Kenntnisse 1m Englischen zu vermit-
teln. wenn ¢s nicht thre Muttersprache
15t (Orrellana 1994: Marsh 1999). Das
soll nicht bedeuten. daB Populirkultur.
die mit der Muttersprache der Kinder
verwurzelt 1st. 1gnoriert werden soll,
well man die vorherrschende imperia-
listische  Marktsittigung  ungefragt
hinnimmt. Dennoch. in dieser Studie
haben die »Teletubbies« tatsiachlich
cwetisprachige Kinder dazu angeregt.
sich an der Unterhaltung aul Englisch
zu beteiligen. Manche sprachen zum
ersten Mal im Kindergarten liber jhr
Leben daheim. wie sie die »Teletub-
bies« ansehen und welche Merchandt-
sing-Artikel sie haben (Marsh. in Ar-
beit). Die Leiterin eines der Kinder-
gdrten. Cathenne. stellte fest:

»Die Kinder sehen doch alle fern. nicht
wahr.. . und alle schauen sie sich die »Tele-
lubbies« an. egal welche Muttersprache sie
haben. Also bedeutet das. da alle ein ge-

meinsapes  Verstiindnis  fir ctwas  haben.
wenn sie in dic Kindergruppe kommen. Alle
kennen die Sendung und kénnen spontan
darauf reagieren.«

Die Einbczichung der »Teletubbies«
in das Frihleseprogramm  forderte
nicht nur dic Sprechfertigkeit. sondern
bot auch die Motivation fiirs Lesen
und Schreiben. Manche Kinder blie-
ben linger ber der Stange. wenn cs
beim Schreiben speziell um die »Tele-
tubbies« ging. Yassar (5) zum Beispicl
bat nahezu bei jedem »Teletub-
bies«-Schretbspiel darum. mitmachen
zu diirfen. Ansonsten hatte er ¢s beim
Schreiben gar nicht so eilig, und dieser
Auszug aus dem Projekttagebuch
zeigt, daB der Schliissel fiir seine
Motivation die Begeisterung fiir die
»Teletubbles« war.

»Yassar Kamn wieder zu mir und bettelte:
»Kann ich das machen?c Schon wieder?«
fragte ich. sJa<, nmckte er heftig. >lch will
Teletubbies machen«. Jedesmal. wenn ich
etwas zum Schreiben in Verbindung mit den
Teletubbies vorbereitete, kam cr angerannt.
um mitzumachen. Wir haben uns schon rich-
tig daran gewdhnt! Heule hat er sich wieder
hingesetzt, um wieder eine Teletubby-Ge-
schichte aufzuschreiben.« (Siche Abb.)

Auszug aus Yassars Teletubby-Geschichte

Solche Reaktionen kamen withrend
der ganzen Studie immer wieder vor.
Kinder. die normulerweise als zurick-
haltend beschrieben wureen, wenn es
ums Lesen oder Schreiben ging, waren
hoch motiviert. sich ber diesem Pro-
Jekt zu beteiligen. Damit soll nicht ge-
sagt werden, dal3 die Arbeit mit den
»Teletubbies« 1m Unterricht eine di-
rekte Wirkung auf das Erlernen von
Lesen und Schreiben hiitte: die Studie
will da niemandem etwas vorligen
und auch die Methodik wiirde einen
solchen Anspruch nicht zulassen. Die
Studie zcigte jedoch sehr wohl. daB
die Arbeit mit den »Teletubbies« fiir
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die schriftsprachlichen Akuvitiiten an
diesen Schulen und Kindergirten stark
motivicrle — und wcnn das Engage-
ment fehlt. kann <¢ie Lust am Lesen
und Schreiben eben ins Stocken gera-
en.

Dieser Artuikel konzentriert sich dar-
auf, wie der Gebrauch von Texten aus
der Populirkultur zu schriftsprachli-
chen Aktivititen in den ersten Lern-

Jahren anregen kann. Die Diskussion

zieht jedoch groflere Kreise. wenn es
um die Art der Texte geht, mit dencn
Kinder heute zu tun haben. Viele Kin-
dergirten und Grundschulen miissen
einfach erkenuen, daB Kinder mit
ciner breiten Palette an Texten - vicle
davon televisue]l — auBerhalb der
Schule konfrontiert sind: sie lesen auf
Computerbildschirmen. Teletext und
Videospielen zu Hause oder in der
Gemeinde. Viele der Fertigkeiten. die
man zuin Lesen aut Papier braucht.
gellen auch fiir den Bildschirm (Ro-
binson 1998). und diese Fiillc an Tex-
ten. und was noch alles damit verbun-
den ist. solltc man sich voll und ganz.
zunuize machen. wenn die Kinder
beim Lesen Fortschrittc machen sol-
Ien. Das Anschauen der » Teletubbies«
in Kindergirten und 1im Unterrichi
konnte mit emer ganzen Rethe von
Leselibungen verkniipft werden. die
vom Material her auf der Sendung
aufbauen. Wie vicle andere Scrien,
brachten auch die »Teletubbies« eine
ungeheure Industrie hervor, mit der
Produktc wie Puppen, Spiele. Haus-
haltswaren und Kletdung vermarktet
werden. Robinson (1998) hilt sie fir
»Sekundirtexte« (S. 34) und schreibt
weller:
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»... die vielleicht emme Mittlerrolle in dem
Sinn certiiflen. daf sie die Erkenntnis férdern.
wic Texte mitetnander verflochien sind: da-
her mull man sie als einen Teil des Umtelds
schen. in dem Kinder lernen. am Fernseher
20 Jesen.« (Robinson 1998, S, 34-435)

Es ist durchaus denkbar. dal diese
Produkte auch emen wirksamen Kon-
text daftr liefern, auf Papier Lesen
und Schreiben zu lermen. Das ge-
schriebene Wort um uns herum wird
hcute als wichtiger Faktor in der Friih-
lesephase angesehen (Hallet 1999).
Um wie viel vertrauter wird diese
Schrift. wenn sic auf Kindertassen
oder T-Shirts erscheint und mit einer
Lieblingssendung zu tun hat? Friih-
pddagogen mussen sich dariber klar
werden. wie sich alles mit der Techno-
logie von heute dndert und welchen
Einflul} sie auf die Lese- und Schreib-
gewohnheiten an der Schwelle zum 3.
Jahrtausend hat. Wir miissen uns mit
der nediengesittigien  Umwelt  der
Kinder, die wir unterrichten. vertraut
machen und sie uns als wirkungsvol-
lcs Lernwerkzeug zunutze machen.
Manche mogen diese reichlich oppor-
tunistische Besitzergreifung der Kin-
derkultur in Frage stellen, aber es ist
wichtig. nicht blo8 eindimensional auf
cin komplexes Zusammenspiel von
Medienkonsum. Spa und kritischem
Engagement zu reagieren. Wenn wir
es versaumen. die Bedeutung. die

diese wirkungsvollen Medientexte fir
Kinder haben. zu begreifen und thr
Potential nicht ausschopfen. besteht
letztlich die Gefabr, dall wir das bis-
herige schulische Konzept, schrift-
sprachliche Fertigkeiten zu vermitteln,
nur noch in einer kulturellen Eindde
antreffen. die mit dem Alltag der Kin-
der immer weniger zu tun hat. s
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